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Este livro digital foi produzido para o Projeto “Curso Extensdo Alfabetizagdo e
Letramento de Criancas Surdas: aspectos teoricos e praticos” executado pelo Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) — Campus Palhoca Bilingue, em parceria com a
Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos (Dipebs), que estd vinculado ao
Ministério da Educacdo (MEC).

O referido Projeto aconteceu por meio de fomento do MEC e teve como objetivo
geral a producdo de recursos educacionais digitais bilingues (Libras-Portugués) para a
formacado de profissionais da educacgdo relacionados aos aspectos teoricos e praticos da
alfabetizacdo e letramento de criancas surdas. Foram produzidos livros digitais bilingues,
com contetudos em portugués e Libras, além de outros materiais visuais, que estdo

também disponibilizados em repositorio online aberto'.

Esses recursos foram elaborados para dar suporte teorico e pratico aos
profissionais que atuam em atividades pedagdgicas na Educag¢do de surdos, na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Estima-se que possam ser
também reutilizados em diferentes contextos de formacdo de professores bilingues
(Libras-Portugués). A escolha do tema do curso ofertado deu-se em funcdo das
demandas sociais de qualificacdo de profissionais para a educacdo de surdos e como
contribuicdo para o alcance da meta “Fomentar pesquisa, formacdo na drea de

educacdo bilingue de surdos” (MEC, 2023) estabelecida pela Dipebs.

O acesso a este material bilingue colabora tanto com a disseminacdo da Libras
aos estudantes ouvintes que aprendem diferentes conteudos em lingua de sinais, como
também colabora para a aprendizagem e o letramento em portugués dos estudantes
surdos. No entanto, as linguas ndo sdo exclusivas entre surdos e ouvintes. Ao contrdrio,
entendemos que esses dois perfis de alunos se beneficiam mutuamente. Acrescentamos
que todo o planejamento do curso foi direcionado para o desenvolvimento de um design
instrucional que contemplou ambas as linguas, de modo que tivesse como preceito basico

a equidade entre a Libras e o portugués.

Desejamos a vocé uma étima leitural

Disponivel em: https://moodle.ifsc.edu.br/course/view.php?id=2998.



https://moodle.ifsc.edu.br/course/view.php?id=2998
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1. Alfabetizacdo e letramento

Vamos iniciar este assunto com uma reflexdo:
Vocé ja parou para pensar como definiria Alfabetizacdo e Letramento?
Vocé ja se perguntou por que é preciso alfabetizar letrando?

p

| \

1

Geralmente quando perguntamos para professores o que entendem por
alfabetizacdo e letramento, € comum que respondam assim: “Alfabetizacdo é
o conhecimento das letras. Letramento é saber juntar as letras em palavras e
interpretar essas palavras. Letramento é entender o sentido das palavras”.

oAt Socialize!

[@ E para vocé, o que é alfabetizacdo e letramento?
Compartilhe com os colegas suas ideias ou mesmo alguma

experiéncia que vocé ja teve sobre este assunto.

Bom, antes de estudarmos cada um desses conceitos, vamos falar um pouco
sobre a origem da escrita.



1.1 A origem da escrita

A escrita surgiu ha aproximadamente 4 mil anos na Mesopotdmia quando as
relacoes comerciais e administrativas se intensificaram e ndo era mais
possivel contar apenas com a memoéria! A escrita foi a estratégia utilizada
para registrar informagoes importantes. Naquela época, eram registrados
simbolos ou desenhos que representavam sobre o que se falava.
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Ainda hoje temos tipos de escrita que representam o significado daquilo que
se fala. Sdo os ideogramas japoneses.
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Mas, como sabemos, essas formas de escrita ndo sdo as mesmas utilizadas
para escrever aqui no Brasil, certo? Foram os fenicios que criaram um sistema
de escrita que representa os sons da fala e ndo o significado do que se quer
falar. As letras, portanto, representam os sons que temos em nossa fala, os
fonemas.

E preciso dizer que quando falamos de alfabetizacdo de criangas ouvintes, é
dada énfase ao som. Ndo se preocupe, vamos falar dessa questdo ao longo
do moédulo.

Voltemos a famosa frase “alfabetizar letrando”. Acontece que para entender
essa afirmativa, precisamos, em primeiro lugar, compreender os conceitos de
alfabetizacdo e de letramento para, a partir disso, relaciond-los.

Entdo vamos la.

1.2 Conceitos basicos de alfabetizag¢do

Alfabetizar, em um sentido restrito, significa codificar e decodificar sinais
linguisticos que se combinam para formar palavras e frases de uma
determinada lingua.

Ou seja, a alfabetizacdo compreende o processo de reconhecer a conexdo
entre fonemas (sons) e grafemas (letras), para entdo passar a combind-las
com a intencdo de formar as palavras da lingua.

Isso quer dizer que para uma pessoa ser considerada alfabetizada, em um
nivel mais simplificado, ela deve dominar certas habilidades mecanicas, as
quais podem ser desenvolvidas por meio de diferentes técnicas e que a fardo
capaz de ler e de escrever.



=

Porém, sabemos que a alfabetizacdo € um processo bem mais complexo do
que a simples codificacdo e decodificacdo de sinais linguisticos, pois é
necessdario passar por diferentes estdgios que envolvem, por exemplo, desde
a representacdo do som em grafemas como a representagdo de
interlocutores que estdo ausentes no discurso (Tfouni, 2006).

¥

Utilizamos o Glossario CEALE (2023) para apresentar os conceitos de Fonema
e Grafema.

Defini¢do de Fonema:

Fonema é um som distintivo em uma lingua. Na prdtica, isso quer dizer que, se
esse som for trocado por outro em uma palavra, tem-se uma nova palavra, de
sentido diferente. Podemos dizer que /f/, por exemplo, € um fonema porque,
ao trocd-lo em uma palavra como /faka/ (faca) por /v/, tem-se outra palavra
com outro sentido: /vaka/ (vaca).

Os fonemas compoem as silabas e podem ser vogais — /a/, /e/, /i/ etc. — ou
consonantes —/p/, /f/, /s/, /[/ etc. Como se pode notar pelos exemplos
dados, os fonemas sdo transcritos entre barras. Também, eles sdo
representados com uma notacdo especifica, o Alfabeto Internacional de
Fonética (Martins apud CEALE, 2023).

Veja a definicdo completa de fonema: [ /] Definicdo de fonema



Definicdo de grafema:

Grafema é um termo técnico que pretende dimensionar um carater abstrato
para as unidades escolhidas para grafar os sons (letras). Diferentes tipos de
letras podem registrar um mesmo grafema. Por exemplo, existem vdrias
formas de grafar a primeira letra do nosso alfabeto (A, a, A, a) -
considerando aqui a variagdo apenas entre maiuscula e minuscula e entre
uma forma de imprensa e uma forma supostamente manuscrita. Assim, a letra
tem uma relacdo com a realidade grafica enquanto o grafema tem uma
natureza mais interpretativa (Carvalho apud CEALE, 2023).

Veja a definicdo completa de grafema: [ /] Definicéo de grafema

No quadro abaixo, vocé pode visualizar um exemplo de um fonema e alguns
de seus grafemas.

Quadro 1 - Exemplo de fonema e grafemas

Grafemas

/s/ ‘s’ - sapo
‘'c’ - cidade
'ss’- massa
'sc’ - piscina

Fonte: Elaborado pelos autores.

Note que a representacdo do som em grafemas é um processo mais ou menos
complexo, jd que ndo ha uma paridade Unica para grafemas e sons, isto €, um
unico grafema pode representar diferentes sons da lingua a depender da
posicdo que ele ocupa dentro da palavra. Por exemplo, a letra L no portugués
brasileiro pode representar o som caracteristico do L, como em Lapis, mas
também pode representar o som de U, quando aparece ao final dos
vocdabulos, como em Varal, conforme figura.


https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/grafema

Figura 1 - Representacdo dos sons L e U

Representacao dos sons L e U

'la.pjf, onde [I] - som | apis

vp.'raw, onde [w] -

Varal

semivogal U

Fonte: Elaborado pelos autores.

Perceba ainda que para uma crianca ouvinte, em fase de alfabetizacdo, isso
se complexifica se levarmos em conta o continuo da fala, jd que o aprendiz
precisara aprender que certas unidades de sentido podem ser formadas por
mais de uma palavra, como por exemplo no par [1] “casas” e [2] “casas azuis”,
em que o grafema S modifica sua representacdo do som do exemplo [1] para o
exemplo [2], sendo S no primeiro e Z no segundo, devido & juncdo com a
palavra seguinte.

O proprio conceito de palavra ndo é trivial, como talvez possamos imaginar
enquanto adultos que ja dominam a lingua escrita, pois a crianca precisard
lidar com o conceito de fronteira vocabular, ou seja, a concretizacdo de um
final de palavra.

Esses exemplos nos mostram, portanto, que a alfabetizacdo ja € um processo
complexo para aprendizes ouvintes sendo alfabetizados na sua lingua
materna. Mais adiante, discutiremos as implicacoes da alfabetizacdo no caso
dos surdos, que precisam dominar o codigo escrito de uma lingua cuja relacdo
para eles é de segunda lingua e, mais que isso, sem o apoio da oralidade.
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SAIBA MAIS

Se vocé quiser compreender melhor alguns conceitos
trabalhados neste moédulo, sugerimos o uso do Glossdrio
CEALE, voltado para termos de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita para educadores.

z Termos de Alfabetizacdo, Leitura e Escita para educadores

1.3 Letramento e a relacdo com a alfabetizag¢do

Pensemos agora no conceito de letramento e na sua relacdo com a
alfabetizacdo.

Conforme a professora Magda Soares (2000, 2008), uma das grandes
pesquisadoras na drea de alfabetizacdo e letramento no Brasil, o termo
letramento advém do termo em inglés “Literacy”, e foi cunhado nas pesquisas
desenvolvidas no Brasil, nas dreas da educacdo e da linguistica a partir dos
anos 1980. O termo Literacy em inglés significa "o estado ou condicdo que
assume aquele que aprende a ler e escrever” (Soares, 2000, p. 17).

Mas afinal, o que é letramento?

Conforme Soares (2000), é preciso pensar no letramento vinculado & ideia de
que a escrita estd condicionada a questoes culturais, sociais, politicas,
econdmicas, cognitivas e linguisticas. Ou seja, ninguém escreve/lé com um
fim em si mesmo. Noés, enquanto sujeitos inseridos em uma sociedade,
escrevemos/lemos em determinados contextos de uso da lingua escrita.

|::| Isso significa que podemos definir letramento como um
conjunto de praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita para suprir necessidades sociais do individuo

L


https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/

Nesse sentido, podemos dizer também que um sujeito letrado é aquele que
usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, e responde
de forma adequada das demandas sociais de leitura e de escrita, utilizando
dos mais variados tipos/géneros textuais. Por exemplo, ler/responder um e-
mail, preencher um formuldrio, ler/escrever uma receita de bolo,
ler/responder questoes de uma prova etc.

™

Aqui vocé pode estar se perguntando:

O que diferencia o conceito de
alfabetizacdo do conceito de
letramento e qual a relacdo
entre eles?

Fonte: Freepik.

A dalfabetizacdo esta relacionada ao desenvolvimento de habilidades
mecdnicas por meio de técnicas especificas, uma vez que, como vimos,
aciona saberes complexos. Desse modo, quem é capaz de ler e escrever é
alfabetizado.

Jd o conceito de letramento estd relacionado ao conceito de "praticas sociais”
associadas ao uso da lingua escritq; ou seja, a capacidade que um individuo
tem de desenvolver suas habilidades de uso do sistema de escrita em
atividades de leitura e de escrita situadas em praticas sociais que utilizam a
lingua escrita.

Logo, o que distingue os termos alfabetizacdo e letramento é o conceito de
praticas sociais. Essa discussdo da inicio, portanto, a ideia da alfabetizacdo
na perspectiva do letramento, pois a finalidade Ultima da alfabetizacdo deve
ser instrumentalizar o individuo para os usos adequados da lingua escrita em
praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.

12


https://br.freepik.com/

Alfabetizacadao Letramento

dominio do sistema de representacao uso da escrita nas praticas sociais
para a leitura e a escrita
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Fonte: Adaptado de Soares (2022, p. 27).

Veja abaixo, de forma mais clara, a definicdo de alfabetizacdo e de
letramento, de acordo com Soares (2022, p. 27):

Alfabetizacdo

Processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessdrias para a pratica da leitura e da escrita: dominio
do sistema de representacdo que é a escrita alfabética e das normas ortograficas;
habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (ldpis, caneta, borracha...);
aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler — aprendizagem de uma certa postura
corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de escrever ou ler, seguindo
convencgoes da escrita, tais como: a direcdo correta da escrita na pagina (de cima para
baixo, da esquerda para a direita); a organizacdo espacial do texto na pdaging; a
manipulacdo correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se |é — livro,
revista, jornal, papel etc.

Letramento

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas prdticas sociais e pessoqis que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler
ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imagindrio, no estético, para ampliar conhecimentos,
para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio & memoria etc.;
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidade de
orientar-se pelas convencoes de leitura que marcam o texto ou de lancar mdo dessas
convencoes, do escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as
circunstancias, os objetivos, o interlocutor.

13
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Géneros textuais do discurso sdo unidades formadoras de
sentido com propositos e intencionalidades discursivas
especificas, que podem ocupar a esfera da oralidade e a
esfera da escrita.

z Géneros e Tipos Textuais

Géneros e tipos textuais

m Expositivo Argumentativo Injuntivo

Conto Carddpio Texto didatico Carta aberta Manual de
Crénica Relato Palestra Tese instrucdo
Romance descritivo Reportagem Artigo Propaganda
Noticias Reportagem cientifico Receita
Biografia
Autobiografia

Sumarizando, podemos dizer entdo que a alfabetizacdo é a aquisicdo do
sistema convencional da escrita, enquanto o letramento é o desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e de escrita nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita.

Esperamos que até aqui vocé tenha entendido o que significa alfabetizar
letrando. Que tal compartilhar suas ideias com os colegas?

Eéﬂ LEMBRETE

Todo o contelido deste mddulo wm»
\

estd disponivel em Libras.

Clique aqui para

conteudo em Libras
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Socialize!

Vocé compreendeu o que significa alfabetizar letrando?
Quais sdo as principais diferencas entre alfabetizacdo e
letramento?

Os conceitos que vocé expressou ld no inicio do capitulo
permanecem ou modificaram?

Compartilhe suas ideias no forum ou conte-nos alguma
experiéncia que vocé ja teve sobre este assunto.

Qi}ﬁ

A seguir, vamos continuar abordando o processo de letramento.

1.4 O processo de letramento

E importante compreender que o letramento é um processo continuo de
desenvolvimento da linguagem; ou seja, ndo existe um individuo totalmente
letrado, uma vez que este conceito estd relacionado as praticas sociais de
leitura e de escrita e ds necessidades e exigéncias tanto sociais como de
cada individuo no seu meio social.

Vejamos um exemplo para deixar isso mais claro: com o advento
das redes sociais, novas praticas sociais surgiram, as quais
exigiram o uso de novos géneros textuais/discursivos,
justamente para dar conta de determinadas necessidades
sociais. Assim, no6s, como individuos em processo de letramento,
somos movidos, por exemplo, a desenvolver nossas habilidades
de leitura e de escrita em posts do facebook, do instagram e em
mensagens de aplicativos de conversa. Perceba que isso ocorre
nas mais variadas esferas de uso da lingua, desde as
comunicagoes pessoaqis até contextos de textos instrucionais bem
como nos usos académicos da lingua escrita.

&.
=
-
<
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Percebaq, portanto, que quando falamos de Letramento, estamos falando de
graus ou niveis de Letramento, justamente porque este conceito estd
relacionado com os usos sociais que fazemos da lingua. Estamos diante,
portanto, de um processo continuo de desenvolvimento da linguagem, cujos
diferentes tipos e graus de letramento vinculam-se das necessidades e
exigéncias sociais e individuais.

Podemos ter, por exemplo, um sujeito minimamente letrado, que sabe
identificar o valor do dinheiro, identifica o 6nibus que vai tomar e consegue
fazer cdlculos e ler textos menos complexos, como bilhetes, mas ndo tem o
hdabito da leitura de jornais. Por outro lado, encontramos sujeitos com maior
nivel de letramento e uma apropriacdo mais efetiva da escrita, como é o caso
de alguém que escreve romances ou textos académicos de determinada drea
do conhecimento (Marcurschi, 2008).
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Sendo assim, alfabetizar letrando significa pensar nos usos sociais de leitura e
de escrita envolvidas no processo de alfabetizacdo numa perspectiva de
lingua como um fenomeno social que leva em conta as relacoes entre linguq,
cultura e sociedade, pois a funcdo ultima de aprender a ler e escrever é
justamente interagir socialmente dentro de determinados contextos de uso da
lingua escrita.

1.5 Aspectos linguisticos e o processo de alfabetizagdo

Do ponto de vista linguistico, Massini-Cagliari (2001) discute quatro aspectos
que precisam ser levados em consideracdo no processo de alfabetizacdo. Sao
eles:

« adiferenca entre desenho e escrita,

» arelacdo entre os sons e as letras,

« a categorizacdo grdfica e funcional das letras e

« a segmentacado da fala e da escrita.

Pensemos agora sobre cada um deles.

1.5.1 Diferenca entre desenho e escrita

O primeiro aspecto que a crianca precisa perceber, durante o processo de
alfabetizacdo, € o que diferencia o desenho da escrita. Em primeiro lugar
porque, sob certo ponto de vista, as letras sdo desenhadas. Porém, dentro
de um sistema de escrita, as letras representam muito mais do que um
simples desenho.

A diferenca fundamental entre escrita e desenho é que, enquanto este
ultimo, assim como a fotografia e as figuras, representa o mundo de forma
direta, a escrita representa a fala/linguagem, que por sua vez representa o
mundo, conforme mostra a figura abaixo:

17



Figura 2 - Representacdo do mundo pela linguagem

Representacdo do mundo pela linguagem

figuras

| desenhos >
fotografias

@ escrita — Q@ linguagem —>
a€

Fonte: Adaptado de Massini-Cagliari (2001, p. 12).

Talvez vocé possa estar se perguntando: por que essa diferenca é relevante
no processo de alfabetizacdo?

Porque, conforme a autora, nos deparamos no dia a dia com desenhos e
figuras que ora sdo utilizados como tal, ora sdo utilizados como escrita. E s
pensarmos nos emojis tdo comuns nos aplicativos de conversas. Eles podem
simplesmente representar um objeto no mundo, sendo utilizados como
imagem, mas também podem ser utilizados como escrita, representando a
linguagem, que por sua vez representa o mundo.

E como podemos diferenciar um uso do outro?

Massini-Cagliari explica que quando um desenho é utilizado juntamente com
outras formas de escrita, gerando textos, estamos diante de uma escrita que
pode ser considerada ideogrdafica, ou seja, aquela em que a decifragdo parte
da IDEIA expressa pela escrita.

oy
o) @ foi acordado pelo
4

=

tomou um ‘ vestiu uma ne uma
Z—= e beb
Comeu uma =—= e bebeu uma

molhou as w W . e brincou com o "
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A autora alerta que como as letras também sdo desenhos, as quais possuem
tracos graficos que as distinguem umas das outras, tendo a funcdo
especifica de representar a linguagem por meio dos sons, € imprescindivel
que a crianca perceba as diferencas entre desenho e escrita justamente
nesse aspecto: que as letras ndo sdo apenas um desenho, mas representam
uma unidade distintiva na lingua, possuindo aspectos grdficos que as
diferenciam entre si. Por exemplo, as letras b, d e p diferenciam-se, neste
estilo grafico, de acordo com suas posicoes em relacdo umas das outras.

1.5.2 Relag¢do entre os sons e as letras

Referente ao segundo aspecto, da relacdo entre os sons e as letras, repare
que: no que diz respeito a alfabetizacdo de criancas surdas e de criangas
ouvintes, enquanto para as ouvintes €& necessdrio enfatizar as
correspondéncias entre sons e letras, para as criancas surdas essa distincdo
ndo fara sentido.

Nesse ponto, precisamos falar do papel da ortografia no processo de
alfabetizacdo. Em termos gerais, a ortografia € uma forma de neutralizar a
variacdo linguistica, escolhendo uma forma de escrita ortografica para a
palavra. Por exemplo, a palavra balde pode ser pronunciada de diferentes
formas, a depender do dialeto em questdo. Porém, para normatizar a lingua
escrita, elege-se uma (ou mais de uma) forma para representar todas as
variacoes dialetais.

A palavra pote, por exemplo, pode ser pronunciada de vdrias maneiras,
como pote, potch, potchi, poti etc., mas uma delas serd a forma ortografica
normatizada. E importante destacar que essa forma escolhida pode
representar a fala de parte da populacdo ou mesmo de ninguém, como é o
caso da palavra muito, pronunciada com nasalizacdo em qualquer variedade
do portugués brasileiro (algo semelhante a muiNto — tente pronunciar sem a
nasalizacdo e sinta como soa “estranho”).
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Mas qual a relacdo entre a ortografia e a alfabetizacdo

No caso das criangcas ouvintes, o processo de alfabetizacdo parte da
oralidade; ou seja, as criancas tendem, nas suas primeiras incursoes na
escrita, a escreverem como falam. J& as criancas surdas, que ndo se apoiam
na oralidade, terdo contato direto com as formas ortograficas das palavras.
Essa distincdo certamente terda impacto em metodologias diferenciadas para
alfabetizacdo de criancas surdas (experiéncia visual da palavra) e de
criangas ouvintes (experiéncia que parte da oralidade).

1.5.3 Categorizacdo grafica e funcional das letras

Vejamos agora o terceiro aspecto, que trata da categorizacdo grafica e
funcional das letras.

A categorizacdo grafica tem a ver com agrupar em um Unico rétulo uma
unidade na variedade das formas grdaficas de determinada letra. Um
exemplo disso sdo as variedades de formas graficas em diferentes estilos (A,
a, g, A ...) que sdo chamados pelo rétulo "A". Isso quer dizer que hd uma
nocao abstrata de "LETRA" a qual nos permite interpretarmos como a mesma
letra suas formas distintas de representacdo grafica na escrita (Cagliari,
2001).

20



Ja a categorizacdo funcional das letras diz respeito ds relagées entre sons
e letras e vice-versa. Essa relagcdo, de modo geral, parte do principio
acrofonico que estabelece o valor de cada letra, ou seja, cada letra possui
um nome o qual representa um dos sons que essa letra poderd ter dentro do
sistema de escrita da lingua. Por exemplo, a letra S, que se chama “esse”,
representa na lingua portuguesa o som de S, mas também pode representar
o som de Z. E o que vai determinar o valor de cada letra no sistema de escrita
serd justamente a ortografia.

Os autores chamam a atencdo para o fato de que a crianca ouvinte em fase
de alfabetizacdo precisa compreender ambas as categorizacoes, ou sejq,
entender que a letra pode apresentar variacoes graficas de estilo e entender
que a mesma letra pode representar mais de um som e também que o mesmo
som pode representar mais de uma letra. No caso das criancas surdas, a
categorizacdo grafica terd um impacto visual importante que precisa ser
levado em consideracdo.

1.5.4 Segmentacdo da fala e da escrita

O ultimo aspecto linguistico apontado por Massini-Cagliari (2001) trata da
segmentacdo da fala no processo de alfabetizacdo. Essa questdo impacta
sobremaneira as criancas ouvintes porque a fala é um continuum, ou sejq,
ndo separamos as palavras umas das outras ao falar.

No entanto, a representacdo grafica da linguagem vai colocar espacos entre
uma palavra e outra, exatamente como vocé estd vendo nesse texto que lé
nesse exato momento. Essa caracteristica serd um desafio para criancas
ouvintes, por isso € muito comum, no inicio da alfabetizacdo, encontrar

palavras conectadas como “conlicenca” "tenque”.
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Nesse processo, as criangas buscardo estratégias na proépria lingua e em seu
uso para conseguir realizar a segmentacdo das palavras esperada na escrita.
Por outro lado, as criancas surdas, como ndo se baseiam na oralidade para
lidar com os aspectos da escrita, ja terdo contato com a segmentacdo das
palavras na lingua escrita.

Até aqui vocé deve ter percebido que hd pontos comuns e pontos
divergentes nos processos de alfabetizacdo de criancas surdas e de criancas
ouvintes. Isso porque surdos partem da experiéncia visual, enquanto os
ouvintes partem da oralidade. A partir dessas constatacoes, portanto, é
imprescindivel que pensemos em metodologias adequadas para a realidade
visual dos surdos, comecando com a importdncia da lingua de sinais nesse
processo.

1.6 Fases da escrita

Emilia Ferreiro e Ana Teberoski realizaram pesquisas na drea da
alfabetizacdo na década de 1970, que culminou com a publicacdo da obra
Psicogénese da Lingua Escrita em 1979. Elas observaram que as criancas
formam hipoteses sobre a escrita, bem como passam por diferentes fases
até se apropriarem das regras ortograficas.

Vocé se lembra da teoria da epistemologia genética, de Jean Piaget, que
estudamos no Moédulo 1?7 As autoras mencionadas seguem tal abordagem
teodrica para orientar as suas pesquisas.

Para a psicogénese da lingua escrita, o contato da crianca com tentativas
de registro leva a uma situacdo de conflito, um desequilibrio, fazendo com
que a crianca crie hipoteses. Os esquemas assimilativos determinam, entre
outras coisas, que ndo se pode escrever com apenas uma letra e que sdo
necessdrias letras diferentes para escrever. As criancas também imaginam
que para escrever o nome de algo pequeno, poucas letras sdo suficientes, e
se quer escrever o nome de um objeto grande sdo necessdrias vdarias letras.
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Durante o processo de alfabetizacdo & muito importante que nés conhecamos
as hipoteses que as criancas elaboram para podermos ajudd-las a aprender.
Talvez fique mais facil compreender esse processo de alfabetizacdo
acompanhando a figura abaixo:

Figura 3 - ciclo de alfabetizacdo e letramento

CICLO DE ALFABETIZACZ\O ELETRAMENTO
Pré - Escola 1° 2° 3° 4° 5°

Consciéncia grafofonémica}

~

Consciéncia silabica )

qﬁg%lg;:igq Alfabética @l Ortografica

mbvabv famb gaia glatia glatina gelatina

Fase pré-fonoldgica )

~

LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO DE TEXTOS

Silabica Silabica

Garatuja sem valor @ com valor
sonoro sonoro

Conhecimento das letras )

Conhecimento das relacoes fonemq-grafema)

Fonte: Adaptado de Soares (2022, p. 137).

Na primeira fase de registro da lingua as criancas utilizam o desenho para
fazer a representacdo. Apds observar a forma como os adultos escrevem, as
criancas passam a fazer linhas bastante tortuosas tentando reproduzir essa
maneira de registro. Chamamos essas linhas de garatujas.

Em seguida, a crianca percebe que devemos usar as letras para escrever,
porém, ela ainda ndo se da conta da relacdo entre os grafemas e os sons, e
usa letras aleatérias em sequéncia para escrever. A garatuja e a escrita
com letras fazem parte da fase pré-fonoldgica, portanto.
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E como a crianca faz a transicdo da garatuja para as letras?

Tendo contato com a escrita nos mais variados géneros textuais que estdo a
nossa voltal Um exemplo bem comum sdo os livros de histérias infantis.

Na imagem abaixo é possivel ver que a crianca, de 4 anos e 3 meses, mistura
a garatuja com as letras nessa produgdo espontdneq, sem orientagées de um
adulto:

Figura 4 - Carta ao Papai Noel

B\ WWMQ{

@Sh: g WL i—l\b((,(, «2C

|
I RPN SR < Ty ST LR

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Nas fases seguintes, a crianca comeca a desenvolver a consciéncia sildbica e
passa pelas fases sildbica sem valor sonoro e sildbica com valor sonoro.
Nesta etapa, a crianca ja tem a nocdo de que a quantidade de letras
utilizada para escrever tem a ver com a quantidade de vezes que ela abre a
boca para pronunciar cada silaba. A diferenca é que na fase sildbica sem
valor sonoro a crianca escolhe as letras para representar cada silaba da
palavra sem fazer relacdo com o som que elas tém, enquanto que na fase
sildbica com valor sonoro a crianca escolhe uma letra representante de cada
silaba que tem relacdo com o som. Basicamente, ela escolhe ou uma
consoante ou uma vogal, mas ndo a silaba completa.

Na fase sildbico-alfabética hd uma variacdo: algumas silabas sdo escritas de
maneira completa (consoante e vogal) e outras constando apenas a
consoante ou a vogal que faz parte da silaba.
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A diferenca entre as fases alfabética e ortografica é que na primeira a
escrita ainda sofre muita influéncia dos sons ou fonemas, levando a crianca a
trocar o S pelo C, 0 S pelo Z, por exemplo. J& na fase ortografica as regras
de escrita comecam a se consolidar e as influéncias do som que causam erros
na escrita diminuem até desaparecer.

Na pratica, em uma mesma turma as criancas estdo em diferentes fases de
aquisicdo da lingua escrita. E o que noés professores podemos fazer para
colaborar com a aprendizagem de todas?

Devemos comecar identificando qual nivel cada crianca se encontra, ou sejq,
o que ela ja sabe da escrita. Para Vigotski partir desse conhecimento que a
crianga traz é considerar a sua zona de desenvolvimento real. A partir do
que ela ja conhece, oferecemos oportunidades de construcdo de novos
conhecimentos, a fim de que ela avance em seu processo de aprendizagem.
Vocé deve estar se perguntando: o que fazer depois de constatar que os
alunos ndo estdo no mesmo nivel de aquisicao?

A propria Soares (2022) chama a nossa aten¢do para a importancia do uso
dos textos na alfabetizacdo. Textos da vida real, como ja discutimos
anteriormente. Entdo, utilizando diferentes géneros, em torno da mesma
tematica, é possivel proporcionar & crianca que ela observe a grafia de uma
mesma palavra diversas vezes, em diferentes materiais e assim caminhe para
a escrita ortogrdfica.
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2. O processo de apropriacdo da leitura e da escrita pelos
surdos

Se vocé é ouvinte e deseja compreender o processo de apropriacdo da
leitura e da escrita pelos estudantes surdos, € necessdrio, primeiramente,
deixar de lado a sua propria experiéncia de aprendizagem de leitura e
escrita e ter bem claro em sua mente que o estudante surdo ndo € uma
crian¢a ouvinte que nao ouve.

Desse modo, as representacoes que vocé construiu acerca desse processo,
até agora, foram baseadas fundamentalmente na memoria de suas
experiéncias de aprendizagem de leitura e de escrita na escola e/ou em casa
e do uso social que vocé fez e faz delas na escola e fora dela. Isto &, as
experiéncias de alguém que ouve e se vale da via fonolégica para
compreender e produzir textos. Nessa empreitada, vocé também ndo pode
esquecer que Vocé, ouvinte, aprendeu a ler e a escrever a mesma lingua que
vocé ja falava.

Em outras palavras, como argumenta Vanbrugghe (2013, p. 166), vocé
desconhece ou conhece pouco "[...] as consequéncias de uma construcdo
linguageira, fundada na exploracdo das potencialidades visuogestuais”.
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Esse aspecto é essencial para pensar modelos de alfabetizacdo e letramento
de criancas surdas, bem como o ensino de Portugués como segunda lingua
para surdos ao longo dos anos da Educacdo Bdsica, sobretudo, porque, no
Brasil, ainda ndo ha clareza suficiente sobre o modelo cientifico, educativo e
pedagogico da leitura e da escrita no contexto da surdez.

A partir de agora, vocé vai conhecer um pouco mais sobre as
especificidades dos processos envolvidos na apropriacdo da leitura-escrita
pelo aprendentesurdo.

Vamos iniciar com uma reflexdo acerca do papel da primeira lingua de sinais
nesse processo. Em seguida, vamos explorar um pouco os processos
cognitivos implicados na apropriacdo da leitura-escrita. Por fim, discutiremos
acerca da nocdo de “interlingua” no processo de apropriacdo de uma
segunda lingua pelo aprendente surdo.

[1 O conceito de “aprendente” nos permite englobar em nossa discussdo todo o publico em situacdo de aprendizagem de linguas-
culturas que os termos “aluno” ou “estudante” ndo contemplam. Além disso, a nocdo de "aprendente”, segundo Puren (1995, p. 129),
afirma, pela forma ativa do adjetivo verbal, a concepcdo de aprendizagem como atividade pessoal do sujeito aprendente.

2.1 O papel da primeira lingua de sinais no processo de
apropriacao da leitura-escrita pelos aprendentes surdos

O processo de apropriacdo da leitura-escrita pressupoe o desenvolvimento
prévio de algumas competéncias que vdo incidir diretamente sobre as
habilidades do aprendente leitor-escritor surdo para compreender e
escrever um texto. Para Perini (2013), tais competéncias precisam ser
adquiridas na fase pré-escolar e continuar sendo desenvolvidas na e pela
escola. A autora nos mostra que um dos pré-requisitos fundamentais para a
apropriacdo da leitura-escrita pelo aprendente surdo é a constituicdo de uma
"bagagem de conhecimentos e de conceitos”, isto &, o desenvolvimento
conceitual. Além disso, o aprendente leitor-escritor surdo necessita construir
as habilidades necessdrias para tratar os dados adquiridos gracas ao seu
desenvolvimento conceitual, o que requer o desenvolvimento das funcoes
executivas.
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Perini (2013, p. 31) explica que:

No que se refere & escrita, essas fungcdes asseguram um conjunto de
operagcdes, como a emissdo de hipoteses sobre o sentido de uma
palavra, a selecdo de conhecimentos gramaticais Uteis para interpretar
corretamente um enunciado ou ainda a deducdo de informacoes
implicitas do texto.

Desse modo, a fase pré-escolar deveria ser um momento privilegiado para a
familiarizagcdo da crianca surda com a escrita, através de situacoes que
permitissem os primeiros contatos com a lingua escrita (o manuseio de livros,
por exemplo), e as primeiras tentativas de identificacdo e/ou reconhecimento
das letras e dos simbolos graficos (Perini, 2013).

P

Vocé ndo pode esquecer de que a crianca surda "[...] ndo tem a possibilidade
de 'reconhecer’ nas palavras escritas, as palavras faladas em seu entorno”
(Hamm, 2012, p. 106). Assim, a exposicdo precoce aos livros poderia levar a
crianca surda a tomar consciéncia do valor simbélico e social da escrita
(Courtin, 2005). Para esse autor, trata-se ja da “emergéncia do processo de
alfabetizacdo”, o que facilitaria a aprendizagem formal da leitura, quando a
crianca surda ingressar na escola, uma vez que ela ja chegaria sabendo o
que é a escrita e para que ela serve.

E essencial que vocé tenha em mente que o desenvolvimento prévio dessas
competéncias durante a fase pré-escolar estd intrinsecamente ligado a
apropriacdo de uma primeira lingua de sinais pela crianca surda (a Libras, ou
a lingua de sinais da micro-comunidade surda & qual ela pertence ou uma
Lingua de Sinais Emergente).
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Segundo Duhayer, Frumholz e Garcia (2006), nés ndo deveriamos ter duvida
de que a primeira condi¢cdo para a apropriacdo da leitura-escrita pelos
aprendentes surdos é o seu pleno desenvolvimento na sua primeira lingua de
sinais, pois & somente em lingua de sinais que esses individuos sdo capazes
de desenvolver normalmente e completamente suas competéncias cognitivas,
sociais e psicoloégicas, sem as quais ninguém (surdo ou ouvinte) é capaz de
compreender o que € uma lingua e de se apropriar da leitura-escrita.

Ademais, segundo Niederberger e Prinz (2005), muitos autores defendem a
hipétese de que transferéncias da primeira lingua de sinais do aprendente
leitor-escritor surdo para a lingua escrita sdo possiveis, tanto no plano
linguistico e/ou metalinguistico, quanto no plano cognitivo.

No que diz respeito das transferéncias linguisticas das linguas de sinais para a
lingua escrita, Padden e Ramsey (2000) sugerem que os sinais soletrados
(aqueles formados pela representacdo ortografica completa ou parcial de
palavras de uma lingua escrita por meio da datilologia — em Libras temos,
por exemplo: A-Z-U-L; N-U-N-C-A; O-I; e V-A-I (Veja a figura 5), e os sinais
inicializados (aqueles que iniciam com a datilologia da primeira letra
correspondente das palavras de uma lingua escrita — em Libras temos como
exemplo: VERDE; MARROM, entre outros (Veja a figura 6), poderiam ser
uma ponte entre a primeira lingua de sinais do aprendente leitor-escritor
surdo e a lingua escrita.

Figura 5 - Sinais soletrados

POYDE

N-U-N-C-A NUNCA

Fonte: Pizzio, Rezende e Quadros (2009, p. 35).

29



Figura 6 - Sinais inicializados da Libras

VERDE MARROM
Fonte: Pizzio, Rezende e Quadros (2009, p. 36).

Nessa mesma perspectiva, podemos acrescentar os sinais que retomam a
forma dos sinais graficos de uma lingua escrita (em Libras temos como
exemplo os sinais ASPAS, PONTO e INTERROGACAO (Veja a figura 7). Em
sintese, essas trés categorias de sinal podem propiciar transferéncias lexicais
da Libras para o portugués escrito.

Figura 7 — Sinais da Libras que retomam a forma dos sinais graficos da
lingua portuguesa escrita

\ -~

ASPAS INTERROGACE.O
Fonte: Pizzio, Rezende e Quadros (2009, p. 36).

Os conhecimentos que os aprendentes surdos adquirem no nivel discursivo
(como a gramdatica das narrativas e a gestdo de informacdo), em sua primeira
lingua de sinais podem ser, igualmente, transferidos para a lingua escrita
(Wilbur, 2000). As habilidades metalinguisticas que o aprendente leitor-
escritor surdo desenvolve nas experiéncias linguisticas com sua primeira
lingua de sinais também podem possibilitar a realizacdo de comparacgoes
entre esta e a lingua escrita, em que ele é capaz de contrastar as diferencas
e as semelhancas entre essas linguas (Mayberry; Lock, Kazmi, 2002).
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Como vocé acabou de ver, a primeira lingua de sinais do aprendente leitor-
escritor surdo desempenha um papel crucial no seu desenvolvimento
cognitivo e na aquisicdo do conhecimento prévio necessdrio para a
construcdo de sentido no momento da leitura. Na préxima secdo, vocé vai
conhecer um pouco mais os processos cognitivos da leitura.

2.2 Os processos coghnitivos de leitura

A partir dos anos 1970, a aprendizagem comeca a ser explicada por modelos
cognitivistas. A abordagem cognitivista aplicada ao ensino de segunda
lingua da inicio a uma reflexdo sobre os processos mentais implicados nas
situacoes de aprendizagem e coloca em evidéncia o processo de tratamento
da informacdo pelo aprendente leitor na busca do sentido de um texto. Outro
aspecto importante que vocé precisa saber sobre os modelos cognitivistas &
que eles estdo centrados no aprendente, considerando-o como ator principal
de sua aprendizagem.

A apropriagcdo da leitura exige o desenvolvimento das habilidades de
decodificar a palavra e de compreender o texto escrito. Trata-se de um
processo ascendente que parte, progressivamente, da decodificacdo ou
reconhecimento da palavra para chegar ao sentido do texto, passando pela
aquisicdo, armazenamento e recuperacdo do significado da palavra; pela
extracdo do sentido da frase, a partir das palavras e da estrutura sintatica;
pela percepcdo dos implicitos (isto &, daquilo que ndo estd dito, mas
subentendido) e postulacdo de inferéncias; para, finalmente, utilizar a
estrutura do texto para organizar, armazenar e lembrar da informagdo.

Essas habilidades mobilizam os recursos da memoéria de trabalho do
aprendente leitor. A memoria de trabalho é a funcdo cognitiva que possibilita
o armazenamento e o processamento de informacdes ao realizar tarefas
cognitivas complexas como a compreensdo, a aprendizagem e o raciocinio
(Baddeley; Logie, 1999). A memoria de trabalho se divide em duas partes,
uma destinada ao armazenamento das informacoes e a outra ao tratamento
das informacoes (Baddeley; Hitch, 1974). Desse modo, se a parte da meméria
de trabalho responsavel pelo armazenamento das informacdes ocupa muito
espaco, o tratamento das informacoes fica prejudicado e vice-versa.
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MEMORIA DE TRABALHO E SUA
DIVISAO EM DUAS PARTES

Armazenamento Tratamento das
das informagdes informagdes

Mascarello (2018), por exemplo, adverte que o fato de uma crianca
decodificar as palavras, mas ndo as entender ou ndo lembrar do que leu
pode ser um indicativo de que sua memoéria de trabalho esta sobrecarregada
e precisa ser melhorada.

Courtin (2002) explica que se o acesso a palavra é comodo, o trabalho de
reflexdo sobre o texto se torna mais facil, porque havera mais espaco
disponivel na memoéria de trabalho. Por isso, & importante que vocé reflita
sobre a questdo da identificacdo das palavras pelo aprendente leitor surdo e
conheca os modelos tedricos da leitura, a fim de pensar em alternativas para
facilitar essa etapa da apropriacdo da leitura.

De uma maneira geral, os modelos teoricos da leitura preconizam o ensino da
leitura pela via fonoldgica e sua indispensabilidade nesse processo, ou seja,
necessariamente, por meio da decodificacdo grafofonémica que parte da
identificacdo dos grafemas para a sua conversdo em fonemas. Roazzi (1999,
p. 35) destaca que essa questdo da imprescindibilidade da recodificacdo
fonoldgica para a leitura é bastante antiga e ainda muito debatida.
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Contudo, Perini (2013) alerta para o fato de que hd surdos que se tornam
bons leitores sem passar pela via fonologica e, por isso, defende que ndo ha
fundamentos para afirmar que é necessario conhecer a forma falada de uma
lingua para aprender a sua forma escrita. Nesta direcdo, surge a alternativa
de adotarmos uma via logografica (denominada também de direta ou visual)
no ensino de leitura para o publico surdo, em que a palavra é apreendida de
uma maneira global por meio de um procedimento direto da letra para o
significado.

Roazzi (1999, p. 35) explica que, na via lexical, "as pessoas reconhecem uma
palavra como um padrdo visual e aprendem uma correspondéncia direta
entre as letras e a representacdo do significado sem haver necessariamente
a intermediacdo de um codigo fonoldgico”. Assim, uma via lexical ndo exige
do aprendente leitor surdo competéncias fonicas que ele ndo possui ou que
ele possui parcialmente, mas as suas competéncias de aprendente
visuoespacial.

Silverman (2005) descreve o aprendente visuoespacial a partir, entre outras,
das seguintes caracteristicas:

1. competéncias visuais;

2.pensar principalmente em imagem;

3.ter uma memoria visual prolongada;

4. criar métodos Unicos de organizacdo;

5.desenvolver suas proprias estratégias de resolucdo de problemas;
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6.aprender de maneira global;

/.aprender por conceitos;

8.apropriar-se dos conceitos do geral para o especifico;

9. aprender com mais facilidade as palavras na sua totalidade;
10. visualizar as palavras antes de soletra-las.

A seguir, vocé vai conhecer um pouco dos processos cognitivos envolvidos
na escrita.

2.3 Os processos cognitivos da escrita

A maior parte dos estudos brasileiros sobre o ensino e o processo de
apropriacdo da escrita pelos aprendentes surdos se resume a identificar e
descrever os erros de sua producdo sem, no entanto, apresentar hipoteses
de solucdo e/ou indicar encaminhamentos didatico-pedagogicos para fazer
progredir suas aprendizagens.

Perini e Righini-Leroy (2008) lembram que as dificuldades do aprendente
surdo na apropriacdo da escrita ndo estdo, necessariamente, ligadas a
surdez. As autoras argumentam que um dos fatores que pode explicar as
dificuldades sdo os métodos utilizados para o ensino de escrita para o publico
surdo "que pressupoe um processo de aprendizagem idéntico entre surdos e
ouvintes” (p. 81).

A escrita é cognitivamente diferente da leitura, trata-se de um processo
descendente que parte do geral para a palavra isolada. Nesse processo, o
aprendente escritor surdo precisa determinar a estrutura do texto que ele
vai produzir, construir os paragrafos sobre os pontos principais do tema
escolhido, construir frases gramaticais e ordend-las adequadamente,
escolher o vocabuldrio adequado e, também, produzir uma escrita inteligivel
(Courtin, 2002).

Em todas essas etapas, o aprendente escritor surdo precisa levar em
consideracdo os conhecimentos do leitor, isto &€, do publico a que pode se
destinar a sua producado.
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A escrita exige, portanto, como pré-requisito um bom desenvolvimento
sociocognitivo, isto é: "[...] a capacidade de compreender que o outro ndo
compartilha dos mesmos pensamentos, conhecimentos, habilidades e gostos
que nds, ou seja, a habilidade de se adaptar a seu interlocutor” (Perini, 2013,
p. 31). Vocé deve guardar em sua mente que ler e escrever sdo atividades
que pressupoem os pré-requisitos de reconhecer e exprimir conceitos pela
escrita. Por isso, o aprendente leitor-escritor surdo precisa dispor desses
conceitos antes de poder lé-los ou escrevé-los e vocé ndo pode esquecer de
que sua aquisicdo se da por meio das conversacoes didrias na primeira lingua
de sinais (Courtin, 2002).

A premissa basica para pensar as especificidades da apropriacdo da leitura-
escrita pelos surdos é que, nesse processo, o aprendente leitor-escritor surdo
precisa se apropriar da representacdo visuogrdfica (a escrita) da oralidade
vocal (a fala) de uma lingua (o portugués), a qual ele ou ndo tem acesso ou
tem acesso parcial. De tal modo, ele se vé compelido a representar a unica
oralidade a qual ele tem pleno acesso (a visuogestual da Libras) por meio da
representacdo visuogrdafica da lingua portuguesa. Assim, nos estdgios mais
iniciais da apropriacdo da escrita, o aprendente escritor surdo vai
“transcrever” a Libras utilizando os recursos grdaficos da escrita em
portugués. Isso tem caracterizado os estdagios iniciais de sua interlingua.

Na préoxima secdo, vocé poderd aprofundar um pouco mais seus
conhecimentos acerca da apropriacdo da escrita pelo aprendente surdo,
através da breve discussdo que propusemos sobre a emergéncia das
interlinguas do aprendente leitor-escritor surdo.
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2.4 A emergéncia da interlingua do aprendente surdo no
processo de apropriacao da escrita

Até aqui, nesse modulo, nés apresentamos algumas amostras de como se da
a producdo escrita dos surdos e esperamos que vocé tenha percebido as
singularidades desse processo (limitacdo do léxico, uso inadequado de
verbos e preposicées, omissdo de conectivos, entre outras). Vocé precisa
estar ciente de que essas singularidades caracterizam o nivel de apropriacdo
da lingua portuguesa escrita em que o aprendente surdo se encontrava no
momento da producado.

No campo do ensino-aprendizagem de linguas, os niveis de apropriacdo
linguageira deram origem a nocdo de “interlingua” (Selinker, 1972), isto &,
uma lingua intermedidria entre a primeira lingua e a lingua-alvo (Pendanx
1998). Desse modo, no caso da interlingua do aprendente surdo, estamos
falando de uma lingua intermedidria entre a sua primeira lingua de sinais e a
Lingua Portuguesa, caracterizada pelo uso que o aprendente surdo faz do
portugués escrito no nivel de apropriacdo em que ele se encontra. A medida
em que o aprendente surdo vai progredindo no processo de apropriacdo do
portugués escrito, sua interlingua vai evoluindo e se aproximando mais dos
usos correntes da lingua-alvo, conforme ilustrado na figura abaixo.

Figura 8 - Emergéncia das interlinguas no processo de apropriacdo do

portugués escrito pelos surdos

Emergéncia das interlinguas no processo de
apropriacdo do portugués escrito pelos surdos

interlingua interlingua

) i’nterlingua interlingua
_ |nt-erI|nguq interlingua
. . interlingua interlingua
Libras interlingua /\ I\ interlingua

A\
\/I Iy v

Fonte: Elaborado pelos autores

V— VvV — v vy — Portugués
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Contudo, na auséncia de profissionais especializados, de modelos e métodos
para a alfabetizacdo e letramento de criancas surdas e de abordagens
especificas para o ensino de portugués como segunda lingua para surdos
(PSLS), € muito comum que haja o fenémeno da fossilizacdo (Selinker, 1972),
isto &€, o aprendente surdo vai manter na sua interlingua elementos e regras
da sua primeira lingua de sinais.

Assim, surgem os “erros fossilizados" na sua producdo escrita, aqueles erros
que se tornam permanentes e estdveis e que tem caracterizado o texto dos
aprendentes surdos, dentre os quais, os mais comuns sdo a conjugacdo
inadequada dos verbos, o uso inadequado ou omissdo de conectivos e a
inadequacdo da ordem frasal.

Diante disso, vocé, professor, precisa estar ciente de que as singularidades
da producdo escrita dos aprendentes surdos, que, inadvertidamente, alguns
autores insistem em denominar de “portugués de surdo” sdo, como vocé esta
vendo, apenas uma das linguas intermedidrias do aprendente surdo no
estdagio de apropriacdo da lingua portuguesa escrita em que ele se encontra.
Uma vez que a progressdo de suas aprendizagens seja garantida por meio
de abordagens e materiais especificos para o ensino de Portugués como
segunda lingua para surdos e da Libras como lingua de instrucdo, o
aprendente surdo terd a possibilidade de desenvolver as competéncias
necessdrias para uma escrita mais fluente da lingua portuguesa.

A nocdo de interlingua deixa evidente o papel decisivo da primeira lingua de
sinais no processo de construcdo da segunda lingua pelos aprendentes
surdos.

NA PRATICA! Essa quest&o pode ser ilustrada com o
exemplo dado pela professora Sueli Ramalho Segala, em
sua participacdo no programa televisivo "Provocacgoes”,

em 2012, em que explica a diferenca entre a estrutura
das linguas de sinais e das linguas vocais.

@ Acesse o link para o video aqui.
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https://youtu.be/HCYNdhH-nuQ
https://youtu.be/HCYNdhH-nuQ
https://youtu.be/HCYNdhH-nuQ

Neste exemplo pratico, Sueli utiliza a sentenca "O gato comeu o rato” para
explicar que a ordem candnica sujeito-verbo-objeto da lingua portuguesa,
nesse caso, ndo faz sentido para os surdos sinalizantes da Libras. A
professora surda argumenta acerca da sintaxe espacial da Libras para
mostrar que a estrutura da frase em Libras segue uma légica visuoespacial.
Assim, para que a informagdo expressa pela sentenca "O gato comeu o rato”
faca sentido em Libras, € necessario utilizar a ordem objeto-sujeito-verbo,
como representado na figura abaixo.

Figura 9 - A estrutura frasal: portugués e Libras

A ESTRUTURA FRASAL DO PORTUGUES E LIBRAS

y 48

Em Portugués

COMEU GATO

O exemplo acima ndo &€ um exemplo de interlingua, mas nos permite
visualizar uma das principais estratégias que o aprendente surdo lan¢ca mao
no seu processo de apropriagdo da escrita em lingua portuguesa, a de
recorrer a sua primeira lingua de sinais como referéncia para a sua producdo
escrita, bem como, nos possibilita elucidar um dos erros fossilizados mais
comuns em sua escrita, a inadequacdo da ordem das palavras. Recorrer a
primeira lingua é um processo fundamental na apropriacdo de uma segunda
lingua, é a primeira lingua que cria as condicoes para a apropriacdo da
segunda (Giacobbe, 1990).
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Besse e Porquier (1991) argumentam que a primeira lingua é a “base
linguageira”, bem como a "base cognitiva” do processo de apropriacdo da
segunda lingua.

Assim, podemos dizer que o aprendente surdo se apoia em sua primeira
lingua de sinais para se apropriar da leitura e da escrita em lingua
portuguesa. Por isso, parece-nos comum que, em estdgios iniciais da
apropria¢cdo da lingua portuguesa escrita, o aprendente surdo realize uma
traducdo sistematica dos enunciados da Libras para o portugués escrito.
Salles et al. (2004) ja relatavam isso, argumentando que, hd anos, em nosso
pais, a alfabetizacdo de surdos em lingua portuguesa reforca a fossilizacdo
de uma interlingua que, de acordo com essas autoras “[..] apresenta a
estrutura da lingua de sinais com vocabuldrio de lingua portuguesa” (p. 49).

Vocé ja viu anteriormente, que os modelos cognitivistas da aprendizagem
nos levam a considerar os surdos como aprendentes ativos na sua tentativa
de apropriacdo da leitura e da escrita e que eles sdo os atores principais de
sua aprendizagem. Mais um aspecto importante que vocé precisa conhecer
na abordagem cognitivista € que a formulacdo de hipoteses € o processo
cognitivo fundamental implicado na apropriacdo de uma segunda lingua.

No caso dos aprendentes surdos, as hipoteses sdo feitas a partir do
conhecimento que eles ja construiram em Libras e sobre a Libras (ou em e
sobre a sua primeira lingua de sinais). Assim, podemos dizer que o
aprendente escritor surdo elabora seus enunciados escritos com base em
suas hipoteses sobre o funcionamento da lingua portuguesa. Por isso, nesse
processo € essencial o feedback do professor de Portugués como Segunda
Lingua para Surdos (PSLS) no que concerne & validade de suas hipoteses.

L]
-
-

A}

— I] LEMBRETE

== Todo o conteludo deste médulo
< | estd disponivel em Libras.

Clique aqui para

conteudo em Libras
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https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x

Nessa perspectiva, o erro & considerado como uma testagem de
hipoteses, como no exemplo da figura abaixo:

Figura 10 — Comentdrios avaliativos sobre a producdo escrita de um
aprendente escritor surdo

A Violéncia contra as mulheres continua ... ——— Titulo

No brasil a viokncia contra a mulher sempre fol grande, 33 pessoas tratavam as
mulheres comao se fossem inferiores. 05 homens ndo Ler amor pelas eom a mulher
) A — Introdugio
@ &les matam, causando para a mulher sofrimento e medo. Dessa forma, Tem
— L____J =

ik Talts du respailn tra & mvulher _ Comment [2): Esta parte Estd repetida na
intredugdo, ou seja, vock ja falou sobre isso

Gete & m " dias-nd . s "

s et - pea O brasil estd entre o cinco paises onde a -

wioléncia contra a mulher & maior, A ¢ c45a violéncia ndo & 50 fisica, mas também Desenvolvimento

e

s sewual & emaocional. A Acsim, mulber é abusada sexualmente ¢ humilhada

principalmente pelos seus companheiros.
Comment [4]: Quem vocé acha que
deveria tomar essas iniciativas que vocé

= sugeriu * J

Para melhorar essa situagdo & preciso punir as pessoas que malteatasy tiar

leis para acabar com a vialéncia contra as mulhasas+#nsinar as pessoas Conclusio

desde criangas a respeitarem asmuliieres, por exemplo, com a criagio de

propagandas

Dicas e sugestdes

0 que mais os homens fazem além de

INéocolocarreticéncias[.._] no titulo I e
matar as mulhers em caso de violéncia?

Momes de paises sdo sempre com
letra maidscula Substituir o verbo "ter"pelo verbo “existir”:
existe muita falta de respeito.

Conjugar o verbo “ter"no plural: os
homens ndo tém amor

De onde vocé tirou essa informacao?
Vocé poderia dizer, por exemplo: "0

Colocar o substantivo "mulher” no plural, Brasil esta entre os cinco paises onde
para mostrar que ndoa & apenas uma mulher a violéncia contra a mulher é maior,
mas varias mulheres: as mulheres de acordo com ... "

Fonte: Dias e Barbosa (2020, p. 15).

Observe que, nos primeiro e segundo paragrafos, o aprendente escritor
surdo testou sua hipétese acerca do uso da preposicdo com:

1."Os homens ndo ter amor pelas com a mulher e eles matam.”;

2."Tem muita falta de respeito com a mulher.”;
3."Os homens que matam as mulheres todos os dias, ndo tem amor com e a

mulher sofre a mulher tem medo sempre.”

No caso da pratica de ensino de Portugués relatada por Dias e Barbosa
(2020), cujo exemplo vocé viu acima, houve um momento para a andlise e
tratamento dos erros identificados na producdo do aprendente escritor
surdo, em que a professora apresentou um feedback de sua producdo
escrita por meio de comentdrios avaliativos e sugestoes.
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Dessa forma, o aprendente escritor surdo teve a oportunidade de saber que
as hipéteses de uso da preposicdo com que ele formulou nGo eram aceitdveis,
pois ndo foram validadas pela professora. Para nés, a auséncia de andlise e
tratamento dos erros dos aprendentes leitores-escritores surdo pelos
professores ao longo das aulas se constitui como uma das causas principais
do fenomeno de fossilizacado.

Para concluir, depois de tudo o que foi mostrado neste capitulo, esperamos
que vocé tenha compreendido que o obstdculo maior & progressdo das
aprendizagens do aprendente surdo no processo de apropriacdo da leitura-
escrita em lingua portuguesa ndo é a surdez, mas a caréncia de formacdo
especializada para o ensino de Portugués como segunda lingua para surdos,
a falta de clareza epistemoldgica e didatico-pedagdgica acerca do ensino-
aprendizagem de Portugués e a precariedade de materiais didaticos com
fundamentacdo didatico-metodologica para o ensino da segunda lingua nos
processos de alfabetizacdo e letramento de criancas surdas.

3. Alfabetizacdo de criancas surdas

Agora que vocé compreendeu o que é alfabetizacdo e letramento, e
conheceu as especificidades relacionadas ao processo de apropriacdo da
leitura e escrita por sujeitos surdos, vamos entender um pouco mais como
ocorre a incursdo inicial da crianca surda no mundo da escrita.

Como sabemos, o aluno surdo aprende a escrita de um sistema alfabético, o
qual busca representar o Portugués oral e a sua forma de organizacdo da
lingua. Nesse sentido, as criancas aprendem a escrever uma segunda lingua
de uma segunda modalidade, isto &, eles precisam se apropriar de um sistema
de escrita de uma modalidade oral/auditiva.

Por muito tempo, acreditou-se que para escrever bem era preciso falar. Por
conta disso, € comum encontrarmos pessoas surdas que compartilham desse
pensamento e afirmam que os ouvintes escrevem bem por serem falantes do
Portugués como primeira lingua. Isso ndo € uma verdade. A escrita ndo € um
processo natural para nenhuma pessoq, seja ela surda ou ouvinte.
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Aprender a ler e escrever exige outros processos que vdo além da
fonetizacdo, trata-se de uma acdo mental, cognitiva, motora e também
sensorial. Sendo assim, qualquer crianca que inicie a alfabetizacdo precisa
compreender a légica desse processo, entender a funcionalidade da escrita
em nosso cotidiano e a capacidade humana para simbolizar e representar o
mundo por meio das palavras. No entanto, hd uma condi¢do primordial para
que a crianc¢a seja consciente de todo esse desenvolvimento: a aquisicdo da
primeira lingua.

Vocé lembra o que estudamos no médulo anterior? Toda aquela discussdo
inicial sobre a aquisicdo da lingua de sinais das criancas surdas é para que
vocé compreenda a importancia da lingua de sinais na alfabetizacdo das
criancas surdas, pois € através dessa lingua que elas interagem com seus
pares, acessam informacdes, se constituem como sujeitos, constroem seu
conhecimento enciclopédico e bases conceituais para aprender a segunda
lingua.

Segundo Peixoto (2006) a lingua de sinais assume “papel semelhante ao que
a oralidade desempenha quando se trata de apropriacdo da escrita pelo
ouvinte”. Isso significa que esse processo de apropriacdo estd diretamente
relacionado ao conhecimento que a crianca traz em lingua de sinais, pois é
através dessa lingua que o surdo ird interpretar, compreender e buscar apoio
para os primeiros registros escritos na segunda lingua, da mesma forma que o
aluno ouvinte faz com o Portugués oral.
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3.1 O processo inicial de apropriacdo da escrita por criancas
surdas

Como vocé ja deve ter observado, o processo de apropriacdo da escrita por
criancas surdas difere das criancas ouvintes, especialmente em razdao das
linguas envolvidas. Para exemplificar algumas singularidades que podem ser
observadas ao longo do desenvolvimento da escrita da crianca surda,
apresentamos um estudo realizado por Renata Peixoto, com 15 criancas
surdas, de 4 a 11 anos de idade, matriculadas entre a educacdo infantil e o 2°
ano do Ensino Fundamental de uma escola bilingue de Recife. Peixoto (2006)
identificou as caracteristicas elencadas abaixo (figura 11) com destaque para
o uso dos parametros fonologicos da lingua de sinais e a representacdo dos
aspectos viso-espaciais na organizacdo da escrita.

Figura 11 - Caracteristicas do processo inicial de apropriacdo do Portugués
como segunda lingua por criancas surdas

Caracteristicas do processo inicial de
apropriacdo do Portugués como segunda
lingua por criangas surdas

2

Representacdo

do sinal por meio
de desenho

PROCESSO INICIAL

DE APROPRIAGAO
o DO PORTUGUES
Representacdo o

do tipo de sinal Representagdo
4 da configuracdo
Representacdo de mdo
do movimento

do sinal

Fonte: Elaborado pelos autores.
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1. Desenho: assim como as criancas ouvintes, em um primeiro momento, os
surdos também utilizam o desenho para representar a realidade. E uma etapa
onde ainda ndo hd um dominio do sistema alfabético e um entendimento pleno
acerca da escrita como forma de representacdo da lingua. De acordo com
Peixoto (2006), o desenho é uma forma confortavel para os escritores
iniciantes porque possibilita o registro daquilo que, pela escrita, ainda ndo
conseguem transmitir.
Figura 12 - Desenho
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L [ ] 44
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PR N "Onca®
F 'r'- o
Escrita com desenhos do objeto Escrita com desenhos do objeto
(A.D., 6 anos, alfabetizagio) (M..]., 5 anos, alfabetizagio)

Fonte: Peixoto (2006, p. 2017)

2. Representacdo do sinal por meio de desenho: uma das caracteristicas
bem peculiares em relagdo as primeiras producgoes escritas das criancgas
surdas foi o registro visual do sinal (desenho). Peixoto (2006) destaca que
essa € uma estratégia exclusiva dos surdos, em razdo da modalidade
visual/espacial da lingua de sinais, a qual permite a representacdo figurativa
da sua lingua. Esses dados demonstram que as criancas surdas comecam a
transformar a escrita em uma representacdo da linguagem, passo
fundamental para o processo de apropriacdo do Portugués escrito.
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Figura 13 - Escrita com o desenho do sinal de A.D. e M.J., alfabetizagdo
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Fonte: Peixoto (2006, p. 218).

3. Representacdo da configuracdo de mdo: uma outra caracteristica
especifica das criancas surdas em processo de alfabetizacdo é a
representacdo da configuracdo de mdo nas producoes escritas. Esses dados
sdo fundamentais porque comprovam a relacdo intrinseca entre a lingua de
sinais e o processo de apropriacdo do Portugués escrito pelos surdos. Dessa
forma, é possivel perceber que assim como os ouvintes sdo influenciados pelo
Portugués oral - sua primeira lingua - as criancas surdas também buscam
referéncia em sua L1 para realizar seus primeiros registros.

A configurag¢do de mao € um dos parametros que formam o sinal
e se refere & forma como a mdo é posicionada para a producdo

do sinal. Em Lingua Brasileira de Sinais, temos 79 configuracoes
de mdos, conforme observado na imagem abaixo:
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Na figura 14, podemos observar um exemplo de como as criancas registram a
configuracdo de mdo dos sinais na escrita do Portugués. Por exemplo, o sinal
de "memoéria” é realizado com a configuracdo de mdao em “"M" e as criancas
iniciam a palavra com M, o que esta de acordo com a palavra em Portugués.
O segundo exemplo representa a tentativa de escrita da palavra "MAU" e,
como vocé pode observar, as criancas iniciaram a palavra com a letra B.
Vocé saberia explicar o porqué dessa escolha? Assim como no primeiro caso,
a criang¢a se apoia na configuracdo de mado do sinal - nesse caso é com a mdo
em "B" - e utiliza na escrita da palavra.

Figura 14 - Representacdo da escrita conforme a configuragdo de mado

Configuragdes de mdos Sinal apresentado Escrita pela crianga

martettGo Al - 2'série
@ M MEMORIA M P
¢ " Ar. - 2"séri
\ ) L W.dsCrr série
d h ( B
lro O Al - 2'série
B MAU Bowrevig- Am. - 2'série
\P‘EBMA NOSSS Y. - 2'série
A v N )

Fonte: Adaptado de Peixoto (2006, p. 223)

4. Representacdo do movimento do sinal: um outro pardmetro da Lingua
Brasileira de Sinais € o movimento, o qual se refere & forma como as mdos se
(2006)
particularidade no registro das criancas surdas, o qual também ratifica a
relacdo intrinseca com a lingua de sinais. Diante da apresentacdo do sinal
"Iguatemi” - desconhecido para as criancas - houve uma representacdo da
configuracdo do sinal em "I" juntamente com um registro do movimento das
maos, o qual a pesquisadora chamou de “tamborilar dos dedos”.

movimentam na producdo do sinal. Peixoto traz mais uma

Figura 15 - Representacdo da escrita conforme o movimento do sinal

Sinal apresentado
“IGUATEMI”

Ad. — Alfabetizacio

T Vs q/'\/"\.

Am, — 22 Série

A OUO

Ar, — 2* Série

Escritas para o sinal “[guatemi”

Fonte: Peixoto (2006, p.225).




5. Representacdo do tipo de sinal: além da relagdo com a configuragdo de
mado, é possivel observar também a influéncia do tipo de sinal (simples -
composto) na producdo escrita do aluno surdo. Peixoto (2006) mostra que as
criancas usaram duas palavras para se referir ao sinal de “consertar”, cuja
producdo em lingua de sinais é feita por dois sinais.

Figura 16 - Producoes escritas a partir de sinais compostos

Sinal apresentado: " Consertar”

N1 . .
ar. ) @’ Escritas produzidas:
o ™ gl e v i
i 4{:2‘}' - f \‘-'ll \ Vis Si™ [;3|."-. 24 série)
| . |l o - B - s sy
/ ' L Y I' | \ Fazo eopiuy” (LiL 22 série)
| | 1 % [ . g PETI
J L3 | S By L r_,__.—/ Fez, maieno” (Y. 29 série)
& el e AT
VAN IS
P R =5
o = 2 N
] = 1

Fonte: Peixoto (2006, p. 222).

Quando falamos em alfabetizacdo de criancas surdas, sempre destacamos o
papel da lingua de sinais nesse processo. Vocé ja tinha visto como essa
relacdo acontece?

Socialize!

Vocé ja trabalhou com alfabetizacdo de criancas surdas?
ﬁf}ﬁ Ou ja acompanhou, de alguma forma, esse processo?

Se ja teve essa vivéncia, compartilhe conosco a sua experiéncia.
Se adinda ndo teve essa experiéncia, conte para nés quais sdo 0s
maiores desafios que vocé percebe neste processo.

As especificidades identificadas nos estudos de Peixoto (2006) comprovam o
papel da lingua de sinais na apropriacdao do Portugués escrito e mostram que
é possivel desenvolver a escrita sem passar pela fonetizacdo, sem que o
ponto de partida seja a oralidade.
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Mesmo para um ouvinte falante do Portugués como primeira linguq,
percebemos desafios na alfabetizacdo, jd que para aprender a escrever ndo
basta considerar somente a oralidade, mas compreender que a
representacdo escrita € um processo complexo e abstrato.

Vocé deve estar se perguntando sobre a relacdo dos surdos com as palavras,
haja vista a inexisténcia da relacdo entre letra e som. Como vocé viu, em um
primeiro momento, hd influéncia da lingua de sindis no processo de
apropriacdo da escrita para, em seguida, evoluir para uma representacdo do
Portugués. Entretanto, diferente dos ouvintes, os surdos processam as
palavras como um todo, as reconhecem em sua forma ortografica para assim
compor o seu repertério lexical. E muito comum, inclusive entre jovens e
adultos surdos, observarmos esse processo quando diante de algumas
palavras desconhecidas remetem a outras palavras familiares. Por exemplo:

NAMELD {N[FELIZ| F¥FJIMENTO

Vocé viu os exemplos acima? Percebeu que algumas partes da palavra estdo
em destaque? Aquelas partes grifadas sdo formas de ilustrar como os surdos
léem alguns vocdbulos desconhecidos. E normal que eles busquem em seu
repertorio lexical palavras que jd conhecem e, nessa acdo, atribuam
significados a partes da palavra que Ihes sao familiares.

Por exemplo: ao ver a palavra CASAMENTO, o aluno realiza o sinal de CASA
(residéncia), por ja conhecer a palavra CASA. Em casos assim, o professor
precisa fazer a mediacdo e explicar que ali temos uma nova palavra, seu sinal
e contextos de uso.
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Exemplos de um surdo conferindo significado as palavras

Nas palavras “cara” e “fazendo”, ele perguntou se era igual a “caro” e
“fazenda”, em “identidade”, fez o sinal de "RG" e diante da palavra "expressdo”,
soletrou e fez sinal de pressdo, pensou que se referisse a caminhdo por ser
pesado e fez sinal de ex-namorada.

Finalmente, para "significado” perguntou se era igual a signo.

Estes exemplos revelam um movimento do sujeito de buscar no seu
conhecimento prévio pistas que o ajudem a atribuir sentido as palavras lidas. Na
tentativa de atribuir significado & palavra “expressdo” o sujeito parece fazer

i’

uma andlise da palavra, dividindo em "ex" e "pressdo” e vai buscar em seu

conhecimento prévio um contexto em que estas palavras facam sentido.

Fonte: Adaptado de Pereira (2009).

Lembra da discussdo anterior acerca dos processos cognitivos da leitura pela via
fonologica e pela via lexical? Como vocé estudou, esse processo de
reconhecimento da palavra como um todo & denominado via/rota lexical, sendo
uma das formas de leitura. Na rota lexical acontece um processamento visual
direto de palavras que ja foram lidas e, por isso, sdo reconhecidas. Diferente da
rota fonoldgica, onde as palavras sdo identificadas a partir da sua estrutura
sonora por meio de uma relacdo entre os sons e os grafemas, na rota lexical hd um
reconhecimento visual da palavra.

A partir do exemplo citado por Fernandes (2006, p.9), vocé pode experienciar
como se dd a leitura a partir da rota lexical.

De aorcdo com uma pqgsieusa de uma uinrvesriddae ignisea,
nao ipomtra em qaul odrem as Irteas de uma plravaa etaso,
a (ncia csioa iprotmatne é que a piremria e atmlia Irteas
etejasm no Igaur crteo. O rseto pdoe ser uma ttaol bgguana

que vcoé pdoe anida ler sem pobrimea. Itso é poqrue nos

ndo Imeos cdaa Irtea isladoa, mas a plravaa cmoo um tdoo.

50



Conseguiu compreender o texto?

Foi possivel reconhecer as palavras mesmo com as letras invertidas?

Acreditamos que sim. E assim que se dd a identificacdo da palavra com base na
rota lexical, a qual € cada vez mais utilizada por pessoas fluentes de uma lingua.
Para os surdos, & assim que acontece a leitura do Portugués, ja que a lingua
escrita € percebida visualmente, ou seja, a palavra é vista como um todo.

No caso dos surdos, a leitura ndo ocorrerd recorrendo ds relacoes letra-som
(rota fonolégica). Desde os primeiros contatos com a escrita, as palavras serdo
processadas mentalmente como um todo, sendo reconhecidas em sua forma
ortografica (denominada rota lexical), serdo “fotografadas” e memorizadas no
diciondrio mental se a elas corresponder alguma significacdo.

(Fernandes, 2006, p. 9)

Como vocé pode ver na citacdo acima, a autora ressalta que as palavras serdo
inseridas no diciondrio mental se “a elas corresponder alguma significacdo”, por
esse motivo €& tdo importante que a alfabetizacdo ocorra de maneira
contextualizada, significativa e de maneira visual.

L]
-
-

A}

— I] LEMBRETE

== Todo o conteludo deste médulo
< | estd disponivel em Libras.

Clique aqui para

conteudo em Libras
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https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjdDk_1SMg4yudnP2qI8lRsQlSWntTj8x

3.2. As praticas de alfabetizacdo de criangas surdas

Atualmente, os maiores desafios para proporcionar praticas coerentes com a
realidade dos estudantes surdos estdo

Observe a seguir:

Quadro 4: Alfabetizacdo de criancas ouvintes e surdas

Préticas adotadas na alfabetizacdo
com criangas ouvintes

Parte-se do conhecimento prévio da
crionca sobre a lingua portuguesa,
explorando-se a oralidade: narrativas,
piadas, parlendas, trava-linguas,
rimas.

O alfabeto é introduzido relacionando-
se letras a palavras do universo da
crianca: nomes, objetos da sala de
aula, brinquedos, frutas, etc.

Ex: A da abelha, B da bola, O do ovo...

As silabas iniciais ou finais das
palavras sdo destacadas para a
constituicdo da consciéncia fonolégica
e percepgdo que a palavra tem uma
reorganizacdo interna (letras e
silabas).

A leitura se processa de forma linear e
sintética (da parte para o todo); ao
pronunciar sequéncias sildbicas «
crianca busca a relacdo entre as
imagens acusticas internalizadas e a
unidades de significado (palavras).

ImplicagGes para a aprendizagem de alunos
surdos

Ndo hd conhecimento prévio internalizado; a
crianca ndo estrutura narrativas orais e
desconhece o universo folclérico da
oralidade.

Impossibilidade de estabelecer relacées
letra x som; a crianca desconhece o léxico
(vocabuldrio) da lingua portuguesa, ja que
no ambiente familiar sua comunicacdo
restringe-se a gestos naturais ou caseiros
(na auséncia da lingua de sinais).

A percepcdo de silabas ndo ocorre jaque a
palavra & percebida por suas propriedades
visuais (ortogrdficas) e ndo auditivas.

A leitura se processa de forma simultdnea e
anallitica (do todo para o todo); a palavra é
vista como uma unidade compacta; na
auséncia de imagens aclsticas que lhes
confiram significados, as palavras sdo
memorizadas mecanicamente, sem sentido.

Fonte: Fernandes (2006, p. 6).
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relacionados & formacdo de
profissionais capacitados e que conhecam as vdarias singularidades
envolvidas no processo de apropriacdo da escrita desses sujeitos. Fernandes
(2006) destaca algumas atividades adotadas na alfabetizacdo de criancas
ouvintes e como elas seriam inviabilizadas nas aulas com sujeitos surdos.



Muitas das praticas pedagogicas elencadas acima e desenvolvidas com as
criancas ouvintes, pautadas na sonoridade da lingua, sdo aplicadas
inadequadamente também com as criancas surdas. Dentre os problemas
apontados pela autora, podemos destacar o conhecimento prévio e a relacdo
entre som e escrita que é predominante na alfabetiza¢do de criancas surdas.

Ao longo do primeiro médulo, enfatizamos a importancia da interacdo com
pares surdos, das experiéncias compartilhadas em lingua de sinais, da
Literatura Surda e isso tem relacdo direta com a construcdo do conhecimento
enciclopédico, da base que serd explorada no processo de alfabetizacdo.
Desse modo, o professor parte do universo cultural e linguistico dos surdos e
ndo de textos orais, de praticas que ndo contemplam as criancas surdas.

Um exemplo é o trabalho realizado com o alfabeto em sala de aula e a relacdo
com imagens correspondentes: A de Abelha, B de Bola, C de Carro. Essa
relacdo é estritamente construida por causa da fala e acontece diariamente
no ensino de Portugués como lingua materna para ouvintes, mas ndo
contempla de forma plena os surdos.

Uma possibilidade, no caso dos surdos, é partir da configuracdo de mdo para
explorar a criacdo de sinais, como no exemplo abaixo, onde a configuracdo
de mdo apresentada é usada em vdrios sinais da Libras:

Sinais que utilizam mesma configura¢do de mdos
BIOLOGIA

BOMBEIRO

B SOLDADO

Além da necessidade de ter a lingua de sinais na base da pratica com a
escrita, o ensino do Portugués como segunda lingua envolve o trabalho com a

BRASIL

funcado social, gramatical e lexical.
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Aspectos funcionais: todo texto presta-se a uma fung¢do social (dirige-se a alguém,
com uma intencdo); seu sentido s6 pode ser apreendido se articulado & pratica
social que lhe deu origem, ao veiculo no qual ele se apresenta (jornal, revistq,
outdoor, embalagem de um produto, etc.) e as intencoes que revela (vender algo,
informar sobre, questionar, fazer refletir, etc.).

Aspectos lexicais: as palavras s6 adquirem significado no contexto em que sdo
veiculadas; as criancas surdas, em sua maioria, desconhecem mesmo o significado
literal das palavras, quanto mais seu cardter polissémico; portanto, ha a
necessidade de sistematizacdo do vocabuldrio (léxico) implicado no texto e sua
intertextualidade com leituras anteriores.

Aspectos gramaticais: aprender uma lingua envolve conhecer sua gramatica, ou
seja, as regras de sua organizacdo, as leis que permitem que seus usudrios se
entendam entre si; essas regras ndo sdo externas ao texto, mas sdo constituidas
internamente. O que estd em foco ndo é a gramdtica tradicional e suas regras e
nomenclaturas, mas as regras que nos permitem construir enunciados
compreensiveis na lingua, independente de estarem ou ndo na norma padrdo. Cada
texto serd um instrumento de investigacdo para a descoberta do funcionamento da
lingua portuguesa (Fernandes, 2006, p. 14).

Os aspectos mencionados por Fernandes (2006) possuem relacdo com as
competéncias necessdrias para que o aluno desenvolva a competéncia
comunicativa.

E vocé sabe o que é competéncia comunicativa? Quando aprendemos uma lingua,
temos qual objetivo? Simplesmente aprender regras gramaticais e conhecer novas
palavras? Ndo. O intuito € comunicar-se, é saber utilizar a lingua nos mais variados
contextos e situacoes especificas de comunicacdo, seja para fazer um pedido,
enviar um e-mail, interagir com os amigos nas redes sociais, comprar um lanche,
fazer uma reclamacdo, dentre varias outras circunstancias.

Nesse sentido, o ensino de Portugués como segunda lingua para surdos desde os
anos iniciais deve ter como proposito o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, da capacidade desses sujeitos para produzir e compreender os mais
variados tipos de textos de acordo com o contexto comunicativo.
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Para isso, & preciso mobilizar os conhecimentos relacionados & competéncia
linguistica, sociolinguistica e pragmatica.

Competéncia Competéncia Competéncia

linguistica sociolinguistica pragmadatica

Aspectos Aspectos Aspectos
lexicais socioculturais discursivos

Aspectos

fonolbgicos
| Aspectos
sintdaticos

As competéncias linguistica, sociolinguistica e pragmdatica sdo fundamentais para
que o aluno consiga desenvolver a competéncia comunicativa. No entanto, o que
se espera & que o ensino do Portugués ndo se limite, por exemplo, aos aspectos
ligados & competéncia linguistica. Observe a atividade abaixo:

Figura 17 - Exemplo de atividade

[ i | o c— —

ORGANIZANDO
15 PAUVRIS ™

Organize as palavras em suas respectivas categorias.
Escreva dentro das caixas certas.

—

— | u
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Vocé consegue perceber o objetivo da atividade acima? Se trabalharmos somente
com ela, exploraremos o léxico, o conhecimento de novas palavras. Também é
possivel trabalhar com questoes de semantica, por conta da relacdo de significado
entre as palavras. Entretanto, qual a relacdo com o uso social da lingua? Em quais
situacoes comunicativas podemos utilizar o conhecimento adquirido? Quando
preconizamos o desenvolvimento da competéncia comunicativa precisamos pensar
em praticas contextualizadas, promover o trabalho com textos auténticos e assim
favorecer o letramento das criancas surdas.

Considerando que os surdos utilizam uma lingua visual para conceituar o mundo e
construir sua propria identidade, € comum ouvir que as praticas pedagogicas
pensadas com criancas surdas devem ser visuais. Porém, o que realmente significa
a visuadlidade na alfabetizacdo e no letramento de criancas surdas?

Uma das autoras que discute o letramento visual & Lebedeff (2010). Para a autora
é imprescindivel que noés exploremos todo o potencial da visualidade a partir da
interpretacdo das imagens que estdo ao nosso redor com o detalhe que estas,
devem ser escolhidas com uma finalidade pedagégica. Veja a seguir uma
contribuicdo da autora:

Discutir entdo letramento para a surdez requer pensar em praticas culturais e
sociais: pensar em como os surdos leem e interpretam o mundo a partir de suas
singularidades linguisticas e culturais; pensar em como os surdos utilizam social e
culturalmente a lingua escrita. Por exemplo, pesquisas demonstram que as
singularidades da surdez estdo para além da lingua, os surdos utilizam estratégias
diferentes das dos ouvintes para o ensino de lingua escrita e para o conto de
historias (Lebedeff , 2010, p. 179).

Sendo assim, podemos entender o letramento visual como a capacidade de
compreender, interpretar e criar mensagens visuadis de maneira critica. Isso
envolve a habilidade de compreender elementos visuais, como imagens, graficos,
videos, cores e formas, assim como o letramento comumente utilizado nas escolas
envolve a habilidade de compreender e produzir o texto escrito nos mais variados
contextos.
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E preciso ressaltar que mesmo o letramento dito "ndo visual” tem como
caracteristica de alguns de seus géneros a utilizacdo de imagens como a charge e
as histérias em quadrinhos, por exemplo.

Bom, é bastante comum pensar que elaborar um material com uma sequéncia de
imagens é suficiente para explicar conceitos aos alunos surdos por si s6, pela sua
sensibilidade visual. No entanto, é preciso aprender a interpretar tais imagens e
desenvolver estratégias de interpretacdo também nos alunos, a fim de evitar que
as imagens sejam apenas um ornamento no texto escrito.

Para além das figuras, podemos apresentar os conceitos principais a serem
trabalhados em formatos diferentes, brincando com a disposicdo das palavras ao
criar imagens com elas.

Em uma interessante pesquisa realizada com professores surdos, Lebedeff (2010)
explorou o uso de mapas com diferentes estruturas para a organizacdo de
conceitos e ideias. A autora identificou que ao elaborar os graficos propostos, os
professores surdos participantes sempre traziam aspectos da historia, da cultura e
da lingua dos surdos para mesclar aos conceitos chave abordados. Durante as
oficinas a autora quis desenvolver a compreensao do letramento visual como uma
possibilidade de reorganizar o texto “"através de estratégias visuais para que possa
ser mais bem compreendido” (Lebedeff, 2010, p. 184).

Como forma de estruturar os textos escritos, Lebedeff (2010) propds a utilizagdo
dos seguintes tipos de organizacdo visual para tratar de diferentes assuntos
presentes no cotidiano dos alunos de maneira relacionada aos contelidos a serem
estudados:

a. grafico em darvore: € uma representacdo visual que exibe a estrutura
hierdrquica entre os tépicos do assunto a ser discutido. O topico principal é
o tronco da drvore e os demais sdo as suas ramificacoes.

b. grafico em teia: também é conhecido como brainstorm, mapa conceitual, ou
mapa mental. Com ele é possivel visualizar as relagoes entre diferentes

conceitos ou ideias de maneira ndo linear.

c. tabela: sdo uma forma eficiente de apresentar dados de maneira
organizada e facilitam a busca, comparacdo e andlise de informacoes.
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d. mapa de historia: foi utilizado pela autora com a intencdo de organizar as
ideias para compor ou analisar uma historia. Sdo exemplos de elementos:
cendrio, hora, local, personagens, problema, "o que aconteceu”
(desenvolvimento) e conclusdo.

e. historias em quadrinhos: sdo uma forma de expressdo que combina texto e
imagens para contar uma historia. Possui baldes de didlogo, usa
onomatopeias, narrativas visuais, ou seja, apenas imagens para contar uma
sequéncia de acontecimentos (Lebedeff, 2010).

Vocé pode ver diferentes exemplos de estratégias visuais no material deste curso!
Usamos imagens para exemplificar o recorte de um contexto da vida real, tabelas,
mapas, graficos, entre outros. E importante lembrar que as imagens por si s6 ndo
sdo suficientes para ocorrer a aprendizagem: nds professores, como sujeitos mais
experientes, devemos oferecer os subsidios que as criancas precisam para
construir conhecimento com base nos saberes cientificos.

Consideracoes finais

O Modulo 2 termina aqui! Neste modulo vocé estudou sobre a indissociabilidade
entre alfabetizacdo e letramento, sobre alfabetizar letrando e as implicacoes
desses conceitos no processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Também estudou sobre como acontece o processo de desenvolvimento da leitura e
da escrita por sujeitos surdos e conheceu algumas praticas pedagoégicas que
podem ser utilizadas no processo de alfabetizacdo e letramento das criancas
surdas.

Esperamos que vocé tenha compreendido sobre este processo e sobre as

diferencas na apropriacdo da leitura e da escrita pelas criancas surdas e ouvintes.
Até o proximo Modulo!
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